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FORORD

ARKIVET | DEN ABNE SKOLE — M@DET MED HISTORIEN

Historiefaget er traditionelt et leesetungt fag, og undersggelser viser, at mange elever betragter
det som kedeligt og irrelevant. Samtidig er det et fag med fa timer, der ofte varetages af lerere,
som ikke har det som undervisningsfag, og derfor hurtigt i en travl skolehverdag tyer til onli-
neressourcer og digitale leeringsplatforme. Det betyder, at eleverne sjeldent far en konkret og
sanselig forstaelse af, hvordan et autentisk historisk kildemateriale ser ud, hvordan det er skabt,
eller hvordan de selv kan arbejde med det. Samtidig rummer landets arkiver og deres samlinger
et stort potentiale som et anderledes og autentisk laeringsmiljg, der kan bidrage til bade fornyelse
og gentaenkning af historiefaget i folkeskolen.

Det var baggrunden for, at Kolding Stadsarkiv i 2017-2020 gennemfgrte et pilotprojekt i Kolding
Kommune, som blev stgttet af A.P. Mgller Fondens Folkeskoledonation. Tidligere udviklingspro-
jekter pa Kolding Stadsarkivs havde peget pa, at systematiske samskabelsesprocesser med laerere
resulterede i maerkbare effekter for bade lzrere, elever og arkivmedarbejdere, og derfor gjorde
det til en oplagt ramme for en praksisnaer kompetenceudvikling af undervisere i historiefaget.
Erfaringen var, at lzerernes kendskab til de lokale samlinger og de muligheder, de indeholder, som
de indeholder, blev gget, nar leererne selv arbejdede aktivt med arkivets samlinger. Sammen med
arkivets fagfolk blev der skabt et faelles sprog, hvor de fik indsigt i fagets centrale begreber og
metodik pa en anderledes og praksisnaer made. Derfor gennemfgrte 40 lzerere i Kolding Kommu-
ne et praksisnaert kompetenceudviklingsforlgb, hvor de fik vaerktgjer og nye indsigter i, hvordan
arkivets ressourcer kan inddrages i historieundervisningen og ggre den mere relevant og nzaervae-
rende for eleverne.

Erfaringerne fra pilotprojektet var desuden, at netop det autentiske mgde med historien, som
arkivet kunne tilbyde elever og laerere, var afggrende. Pa arkivet var der ingen glasmontre, og
eleverne kunne se, rgre og arbejde med de originale kilder, mzerke de historiske bygninger med
haenderne og opdage ting med kroppen, som de ikke fgr havde lagt maerke til. Samtidig pegede
indsigterne i pilotprojektet pa, at historieundervisning, der bygger pa kilder fra elevernes eget
lokalsamfund, g@r, at eleverne i hgjere grad oplever historien som en aktiv og konkret del af deres
egen livsverden.



Resultaterne fra pilotprojektet dbnede for et landsdaekkende potentiale, hvorfor A. P. Mgller
Fondens Folkeskoledonation bevilgede midler til at udbrede projektet til Esbjerg, Frederiksberg
og Kgbenhavns kommuner i et samarbejde med Esbjerg Byhistoriske Arkiv og Kgbenhavns Stads-
arkiv. Projektets overordnede formal var:

e At styrke kvaliteten i historiefagets undervisning gennem gget fokus pa varierende laeringssti-
le ved hjaelp af autentisk kildemateriale (semantiske leeremidler)

e At udvikle historiefagets potentiale for at vaere et mere sansende og naervaerende undervis-
ningsfag

e Gennem praksisnzere forlgb at opkvalificere leerernes viden om og indsigt i kildebrug og kilde-
kritik gennem inddragelse af arkivets samlinger

Projektet: Arkivet i den abne skole — m@gdet med historien blev saledes afviklet i perioden 2021-
2023. Samtidig blev Skoletjenesten — videncenter for eksterne laeringsmiljger inddraget som
evaluator pa projektet med fokus pa en ’laerende evaluering’, hvor der i seerlig grad var fokus pa
lererenes udbytte af kompetenceudviklingen.

Det er resultatet af dette arbejde, som fremlaegges i naervaerende rapport, og som vi haber kan
bidrage til fornyet forstaelse af, hvordan arkiverne kan abnes op som steerke laeringsrum og til-
byde en anderledes og ny didaktik til grundskolen, der bade virker motiverende pa lzerere, savel
som pa elever.

Lene Wul,
projektleder og stadsarkivar, Kolding Stadsarkiv
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FEDT AT BLIVE SKUBBET
TIL SOM LARER

“Fedt at blive skubbet til som laerer — det med
at fordybe sig og gad ned i et lille hjgrne er inspi-
rerende, og spaendende at pr@gve at vinkle det,
sd man hver gang taenker et aestetisk element
eller en tur eller lignende med i sin undervis-
ning.”

Sadan siger en lzerer i en afsluttende workshop
i forbindelse med projektet Arkivet i den Gbne
skole.

Denne evaluering har til formal at undersgge
leerernes historiedidaktiske kompetenceud-
vikling gennem deltagelse i kompetenceudvik-
lingsforlgbet Arkivet i den dbne skole.
Evalueringen er delt i to kapitler, ét, der har fo-
kus pa kompetenceudvikling gennem samska-
belse, og ét andet, der har fokus pa laerernes
historiedidaktiske kompetenceudvikling.

DATA

Evalueringen er baseret pa observationer,
interviews og spgrgeskemaer i forbindelse med
kompetenceudviklingsforlgbene for laerere pa
Kgbenhavns, Esbjerg og Kolding stadsarkiver,
hvor der i alt er blevet afholdt syv kompeten-

ceudviklingsforlgb for lzerere. Alle forlgb var
bygget op over samskabelsesmodellen, der
blev udviklet af Kolding Stadsarkiv i forbindelse
med udvikling af projektet Arkivet i den dbne
skole — et nyt autentisk eksternt laeringsrum
(2017-2020).

Som skemaet nedenfor viser, afholdt alle tre ar-
kiver kompetenceudviklingsforlgb. Nogle forlgb
var for laerere, der kom fra samme skole (forlgb
3 og 4), andre forlgb var for lzerere fra forskelli-
ge skoler, men hvor nogle var malrettet indsko-
lings- og udskolingslzerere (forlgb 1 og 7), mens
andre var tilrettelagt til laerere, der underviste
forskellige elevgrupper; mellemtrin, udskoling
og specialskoler (forlgb 2, 5 & 6).

Ud over denne spaendvidde i alderstrin var
malgruppen ogsa karakteriseret ved at spaende
bredt fra linjefagsuddannede historielzerere

til laerere, der underviste i historie, men ikke
havde haft historie som linjefag, til leerere, der
hverken underviste i eller var linjefagsuddannet
i historie.

FORL@B ARKIV ARGANG/SKOLER

Kgbenhavn
Kgbenhavn
Kgbenhavn
Kgbenhavn
Esbjerg
Esbjerg
Kolding
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Udskoling fra forskellige skoler

Indskoling og mellemtrin fra forskellige skoler

Mellemtrin fra samme skole
Udskoling fra samme skole

Mellemtrin fra forskellige skoler og en specialskole
Mellemtrin, specialskole og en udskolingslaerer

Indskoling fra forskellige skoler



KOMPETENCE-

UDVIKLING GENNEM
SAMSKABELSE

En grundantagelse i projektet, baseret pa erfaringer fra et tidligere projekt, var, at samskabelses-
modellen understgtter laerernes kompetenceudvikling. Dvs. leererne skulle inddrage deres elever
og udvikle undervisningsforlgb for deres elever i samspil med arkivet, afvikle forlgb pa arkivet
og hjemme pa skolen og endelig evaluere forlgbet med arkivet. Man kan sige, at leererne pa den
made skulle have eleverne og deres praksis med pa kursus.

Samskabelsen med de deltagende lzerere er forlgbet pa forskellige mader i de syv forlgb afhaen-
gigt af de lokale kontekster, men pa tvaers af alle fire forlgb fremhaever laererne, at det har 1) styr-
ket forbindelserne mellem teori og praksis, 2) skabt rum for kollegial sparring og 3) tydeliggjort,
hvad de sanselige og konkrete tilgange har af potentialer for elevernes engagement. 4) Samtidig
peger laererne ogsa pa, at samskabelsen fordrer gode organisatoriske rammer og tid for den en-
kelte lzerer. De fire aspekter udfoldes herunder.

Implementering af

undervisningsforlgb
Identificering af behov

og udfordringer
’ m. leerere

(Idegenerering og
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konceptudvikling)
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Modellen viser de elemen-
ter, kompetenceudvik-
lingsforlgbet bestar af. De
mgrkebla felter viser de
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kursus, de lysebla de gange,

hvor eleverne ogsa deltager,
og de orange reprasente-

(Idégenerering og

Tilretning forelgbig

rer leerernes og arkivernes
konceptudvikling)

arbejde imellem besggene.




TEORI OG PRAKSIS

Laererne fremhaever, at det at have deres
elever med i deres kompetenceudviklingsfor-
Igb har skabt en god sammenhang mellem
det indhold, forlgbet pa arkivet handlede om
— arkiver og kildearbejde — og deres daglige
praksis som laerere. Laererne praeciserer det pa
felgende mader: “Det har vaeret supergodt at
hgre om mulighederne og derefter direkte at
fa det afprgvet med eleverne”, “Det har givet
kurset et ekstra aspekt, at vi har veeret ‘tvun-
get’ til at afpragve noget af alt det gode, vi har
set/hgrt om” og ”“Det har skabt sammenhaeng
bdde for mig og mine elever. De har fdet bedre
indblik i, hvad jeg har lavet. Har taget arkivet
ind i skolen”.

Leererne peger her pa vigtigheden af at vaere
‘tvunget’ til at afprgve noget i deres under-
visningspraksis umiddelbart i forlengelse af
kursusdagene, men ogsa, at koblingen til un-
dervisningen med eleverne har haft betydning
for, at laereren kunne skabe koblinger mellem
arkivet og skolen. Og netop dette at skabe
koblingsdannelser mellem det, der foregar i
eksterne laeringsmiljger, og undervisningen pa
skolen har stor betydning for elevernes udbytte
af undervisningen i de eksterne laeringsmiljger.
Andre laerere peger mere specifikt pa det at
koble teori med praksis, som gjorde kurset
mere relevant og brugbart, for pa den made
blev kilderne og historien koblet til, hvordan
deres elever kunne arbejde med kildearbejde.
Laererne udtrykker det f.eks. pa fglgende ma-
der: ”Fedt at koble historie/teori med praksis
og hverdagen med eleverne. Syn for sagen!”
og “Det, at ideerne/teorierne kobles med form/
praksis, er vaesentligt og ga@r kurset mere rele-
vant og interessant. Det var givende, at vi tog
udgangspunkt i badrnene og deres behov”.

KOLLEGIAL SPARRING
De gange, hvor lzererne var sammen med lze-
rerkollegaer, gav det mulighed for fagdidaktisk

sparring og blev fremhaevet bade som vigtigt
for laerernes udbytte, men ogsa som noget, der
opfyldte et behov hos dem, da de sjaeldent har
mulighed for fagdidaktisk sparring med andre
leerere, der underviser i historie. En laerer ud-
trykker det pa denne made: “Det er sjaeldent,
vi sammen drgfter historiedidaktik”. Og endelig
fremhaever laererne, at det var inspirerende
for dem at blive inddraget i udviklingen og
evalueringen af hinandens undervisningsforlgb
undervejs, da de ogsa derigennem har faet en
idebank over forskellige afprgvede forlgb med
hjem — samt har forholdt sig til, hvordan man
kan bruge kilder pa forskellige mader og til
forskellige klassetrin. Leererne siger bl.a.: "Det
var vigtigt, at vi kunne lade os inspirere af hin-
anden, fedt at vi har haft forskellige klassetrin.
Aktivt i forhold til feelles forberedelse. Det har
veeret kreevende, men godt” og ”Inspirerende
at hgre om hinandens forlgb, far en hel idebank
med hjem”.

ELEVERS ENGAGEMENT

“Jeg har brugt laengere tid pd at forberede
historie, end jeg plejer, men jeg synes, det har
veeret megafedt — tror godt jeg kan finde tiden,
ndr jeg kan se, at det giver udbytte for eleverne
pd den made”, udtaler en laerer pa én evalu-
eringsworkshop. Dette perspektiv gar igen pa
tveers af forlgbene. Det, at laererne oplevede,
at kildearbejdet gav mening for eleverne og
engagerede dem pa nye mader, var afggrende
for lzerernes prioritering af kildearbejde. Flere
leerere var ogsa optaget af, hvordan denne
form for kildearbejde engagerede elever, der
ikke plejede at vaere engageret i historieunder-
visningen. “Men ogsd de elever, der aldrig er
pd banen, har deltaget... og en af dem fangede
det faktisk bedre end nogen anden”, siger en
lerer, og en anden papeger, at “Det opleves
mere zgte for eleverne, ndr de kommer ud af
huset, og materialerne ikke er for didaktiseret.
Jeg har oplevet, at det kan fange flere svage
elever”.



Netop dette med, at nogle elever deltager
overraskende positivt, nar undervisningen fore-
gar et andet sted gennem sanselige tilgange og
med afszet i konkrete genstande eller kilder, er
velkendt i eksterne laeringsmiljger. Men hvad
der er interessant at bide maerke i her, er, at
det netop er elevernes engagerede deltagelse,
der er afggrende for, at laererne gnsker at in-
vestere tid og ressourcer i at udvikle en under-
visningspraksis, der bade er aestetisk, konkret
og foregar uden for skolen. Som en lzerer siger:
”.. jeg vil virkelig fors@ge at fa flere ture ud af
huset, da den fysiske og aestetiske oplevelse
saetter sig i eleverne”.

TID OG RAMMER
Kompetenceudviklingsforlgbet gennem sam-
skabelsesmodellen blev af lzererne bade
fremhaevet som inspirerende og fagdidaktisk
kvalificerende, men ogsa (som lidt) kreevende
for den enkelte lzerer.

Det inspirerende ved samskabelsesmodellen
var, at det gav rum til den enkelte lzerer: “Jeg
var glad for den dbne form, der gav mig plads
til at finde en vej ud fra den inspiration, jeg fik
fra jer”

Det fagdidaktisk kvalificerende blev tillagt,

at der blev skabt tid og rum for fagdidaktiske
diskussioner og udvikling af konkrete forlgb. En
leerer udtrykker det pa denne made: ”I starten
var jeg faktisk irriteret over det, da jeg bare
ville laere noget hardcore fagligt af andre. Men
jeg synes faktisk, det har veeret godt, at der er
gdet sa langsomt til vaerks. Fgles helt kriminelt
at bruge “kostbar tid” pa at snakke med sa fa
mennesker. Det har styrket mit udbytte, da jeg
er blevet bevidst om didaktik pa en “seminarie-
agtig” made.”

Sa nar forlgbet var kreevende for den enkelte
lzerer, skal det ikke forstas negativt, men netop
som det, der ogsa har veeret med til at styrke
leerernes udbytte: “Jeg faler, at kurset har krae-
vet en del af mig som underviser. Men jeqg faler

mig bestemt styrket og inspireret af kurset og
de andre deltagere.”

For andre leerere blev det for kraevende for
dem, hvilket betgd, at de ikke fik det fulde
potentiale indfriet. To laerere siger f.eks.: “For-
men var virkelig fed, men vi fik ikke udnyttet
den godt nok” og ”"Ndede ikke at prgve det
med mine elever, men det er en super made at
strukturere forlgb og kursus pa”.

For at kompetenceudvikling gennem samska-
belse far de bedste betingelser for den enkelte
leerer, fordrer det, at tidsforbrug og rammer er
godt afstemt pa forhand. Sa leererne ikke blot
har afsat tid til deltagelse i kursusgangene, men
ogsa til den faglige udvikling imellem kursus-
gangene (de orange felter i samskabelsesmo-
dellen).

Endelig viste de syv forskellige kompetence-
udviklingsforlgb ogsa forskellige tilgange til
samskabelse, fra de forlgb, hvor leererne var
den primaere ressource i udviklingen af under-
visningsforlgb og didaktiseringen af kilderne, til
de forlgb, hvor hovedarbejdet 13 hos arkiverne.
Det blev tydeligt, at forlgbene fordrede paeda-
gogiske og didaktiske kompetencer pa arkiver-
ne, for at de kunne bidrage til udviklingen af
undervisningsforlgbene for eleverne, og derved
ikke lagde en for stor opgave over til lzererne.

Selve samskabelsesmodellen viste sig egnet

til kompetenceudvikling, da den styrkede
leerernes koblinger mellem teori og undervis-
ningspraksis og gav rum for kollegial sparring,
men samtidig fordrer samskabelse ogsa tid for
leererne og paedagogiske kompetencer pa arki-
verne, hvis modellens potentiale skal indfries.
Sidst, men ikke mindst viste det sig ogsa som
et stort og afggrende potentiale for laerernes
&ndringer i praksis, at de undervejs erfarede,
hvilket udbytte undervisningen havde for deres
elever.



HISTORIEDIDAKTISK

KOMPETENCE-
UDVIKLING

Pa tvaers af de syv kompetenceudviklingsforlgb udledes fire forskellige tematikker, der fremhae-
ver, hvordan forlgbet har bidraget til lserernes historiedidaktiske kompetenceudvikling: 1) Kilde-
arbejde behgver ikke at vaere komplekst, 2) At maerke historien, 3) Fra den lille historie og 4) Nar
leererne bliver grebet og ser meningen. Alle fire tematikker udfoldes nedenfor.

KILDEARBEJDE BEH@VER IKKE AT VARE
KOMPLEKST

Flere lzerere gav udtryk for, at kildearbejde
godt kunne veere lidt komplekst og vanskeligt
for laererne, men at de, som lzerere, gennem
forlgbet havde faet en konkret og mere enkel
forstaelse af, hvordan de kunne arbejde med
kildearbejde i undervisningen, samt en op-
marksomhed pa vigtigheden af kildearbejde

i skolen. En lzerer siger f.eks.: “Kildearbejdet
kan veere sa sveert, synes jeg, og der synes jeg
simpelthen, jeg har fdet et keempe Igft ved, at
I ligesom bare foldede det hele ud, og ved, at
eleverne har stdet her sammen med jer fysisk
— for mig har det vaeret en keempe hjaelp og
en erfaring, vi kan vende tilbage til med ele-
verne ’ligesom inde pad stadsarkivet’” Leereren
beskriver forlgbet med eleverne som en slags
mesterlaere for hende, men ogsa som en felles
erfaring for klassen, som hun kunne koble

til efterfelgende. En anden laerer giver ogsa
udtryk for, at forlgbet har givet dem redskaber

til, hvordan de kan arbejde med kildearbejde:
“Man kan blive ved med at dykke ned i kilder-
ne, de ma ikke sidestilles med historiebogen.

Vi skal tage kilderne mere alvorligt og har faet
redskaber til, hvor man starter i forbindelse
med kilder.” Endelig fremhaever flere lzerere, at
det bade har givet redskaber til kildearbejde og
har styrket laerernes fokus pa kildearbejde.

AT MARKE HISTORIEN

Leererne er optaget af, at eleverne kan maerke
historien, dels da de har arbejdet i elevernes
lokalomrader, og dels da de konkrete og fysi-
ske kilder har gjort historien levende og neer-
vaerende. En laerer udtrykker, at det ogsa har
veeret nyt for ham, hvad kilder og det lokalhi-
storiske kan bruges til i undervisningen: “Fedt
at se kildearbejde og det lokale ggr historien
naervaerende og levendegjort. Noget, bgrnene
kan koble sig pd, det er nyt for mig, at det kan
bruges til sG meget.”

Det konkrete og autentiske ved kilderne blev



vigtigt, da de viste fysiske spor fra en anden tid,
og det blev tydeligt for eleverne, hvad der er
kilder, og hvad der er periodekendskab. Flere
lerere papegede, at det kunne vaere vanskeligt
for eleverne at se og forsta, hvad der var kilder,
nar de arbejder med onlineportaler, hvor det
ikke pa samme made er tydeligt, hvad der har
karakter af en kilde. Leererne udtrykker det
bl.a. pa felgende mader: “Det er blevet mere
hdndgribeligt — autentisk. Eleverne bliver mere
vant til at arbejde med kilder” og “Ekskursion
til arkivet gjorde forlgbet mere sanseligt og
taktilt. At tage autentiske kilder med tilbage til
skolen har gjort det mere jordneert for elever-
ne”.

De konkrete og sanselige kilder har gjort det ty-
deligere for eleverne, hvad kilder er, og hvad de
kan lzere af dem, og lzererne er blevet opmaerk-
somme pa, hvad de konkrete kilder og kilde-
arbejdet har af bade padagogiske og faglige
potentialer — at eleverne kan maerke historien.

FRA DEN LILLE HISTORIE

“Fordybelse blev skabt af den enkelte historie,
ofte underviser vi i de meget brede forteellinger
om en periode,” siger en laerer og praeciserer
derved et skift fra at starte undervisningen i
periodekendskab (de bredere fortallinger) til
at tage afsaet i en enkelt kilde (her en vaerge-
radskilde fra 1921 om drengen Jonas). Laereren
uddyber skiftet fra de brede fortaellinger til den
enkelte kilde som en fordybelse: “Og nu har de
haft syv uger med udgangspunkt i kilden om
Jonas. Det er fedt at kunne kredse om Jonas, og
hvad vi kan finde ud af om Jonas. Eleverne har
haft en anden fordybelse end i de brede forlgb,
men faktisk kunne vi sprede afseettet i kilden
om Jonas ud til den store historie om bdde mel-
lemkrigstiden og besaettelsestiden, da vi fandt
yderligere kilder om Jonas og hans familie,

der flygtede til Sverige.” Laereren preaeciserer

her, hvordan elevernes fordybelse er blevet
styrket gennem den undersggelsesbaserede
undervisning, hvor eleverne har identificeret
sig med Jonas og er blevet nysgerrige pa at
finde viden om Jonas’ videre liv. Det viste sig,
at Jonas var jgde og var flygtet til Sverige under
besattelsestiden. Det szerligt interessante her
er det eksemplariske princip, altsa at eleverne
gennem det enkelte eksempel (kilden og Jonas)
kan lezere om en periode. Leereren slutter af
med at konkludere: “Det er helt klart noget,

jeg vil blive ved med at ggre — altsd starte i den
lille historie.” Hun praeciserer dette valg gen-
nem elevernes fordybelse og engagement samt
hendes egen oplevelse af det eksemplariske
princip, altsa at eksemplet godt kunne vaere ve-
jen til det brede periodekendskab. Flere lzerere
bekraefter samme pointe og vigtighed i skiftet
til at tage afseet i den lille historie — en laerer si-
ger f.eks.: “Det bryder med de store fortellinger
om perioder, vi er nede i et hjgrne — det er mere
hdndgribeligt, eleverne bliver mere nysgerrige.
Vi er sd taet pd en aegte historie.” Og en anden
papeger, hvordan “Det har givet mig (laereren)
et blik for, at fordybelsen i emner er vigtigt”.
Herved har forlgbet bidraget til et perspektiv-
skift for laererne.

NAR LERERNE BLIVER GREBET OG SER
MENING

“Vi er selv blev grebet af kildearbejdet, og be-
gejstring smitter,” siger en laerer i evalueringen.
Lerernes begejstring for kildearbejdet blev
styrket af samarbejdet med arkiverne. For flere
af leererne var det gjendbnende, hvor sanseligt,
konkret og kreativt eleverne kunne arbejde
med kilder, men ogsa lokalarkivernes potentia-
ler tradte frem som noget seerligt, da de lokale
og relaterbare kilder havde et stort paedagogisk
potentiale for at ggre historieundervisningen
mere naervaerende for eleverne. En laerer, der



underviser i historie, men ikke er linjefagsud-
dannet i historie, siger: “Jeg har faet gjnene op
for, hvad meningen er med faget.” Her har det
veeret afggrende, at samskabelsesmodellen
ogsa gav rum for de historiedidaktiske reflek-
sioner pa tvaers, da kurset derved bidrager til
mere grundlaeggende forstaelser af faget og
ikke blot handlede om at udvikle et konkret
undervisningsforlgb. Men ogsa nogle af de
linjefagsuddannede lzerere fik styrket deres
grundlaeggende forstaelser af faget og udtrykte
det pa mader som: “Jeg er blevet mere bevidst
om, hvad formdlet er med historieundervisnin-
gen”, "Jeg har fdet stgvet min seminarieviden
af —og den er blevet endnu mere brugbar for
mig” eller ”I starten var jeg faktisk irriteret

over det, da jeg bare ville lzere noget hardco-
re fagligt af andre. Men jeg synes faktisk, det
har vaeret godt, at det er gdet sa langsomt til
veerks. Fgles helt kriminelt at bruge “kostbar
tid” pa at snakke med sa fG mennesker. Det har
styrket mit udbytte, da jeg er blevet bevidst

om didaktik pG en “seminarieagtig” made”. De
leerere, der investerede mest tid og havde en
stgrre rolle i udviklingen af undervisningsforlg-
bene, var ogsa de lerere, der fremhaevede at
have faet en stgrre grundleeggende forstaelse
for faget. Men samtidig viste det sig som en
vanskelig balancegang, da det kunne skabe
frustration undervejs for leererne, og da det for
enkelte lzerere betgd, at de ikke kom i mal med
undervisningsforlgbene med deres elever.
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Evalueringen har vist, at kompetenceudvikling
gennem samskabelse med arkiverne i forhold
til udvikling, udfgrelse og evaluering af konkre-
te undervisningsforlgb er givende, da lzererne
bade far mulighed for at erfare relevansen for
eleverne, far skabt rum for historiedidaktiske
refleksioner med kollegaer og arkiver samt far
koblet den nye viden om kilder og kildearbejde
direkte til deres undervisningspraksis.

Kompetenceudviklingen fordrer tid og rammer,
for at laererne ikke blot er orienteret imod ud-
vikling og afvikling af de konkrete forlgb, men
ogsa finder tid og rum til de mere overordnede

fagdidaktiske refleksioner. Ligesom det fordrer,
at arkiverne ikke blot har den stzerke historie-
faglige viden, men ogsa har kendskab til skolen
og har paedagogiske og didaktiske kompeten-
cer, sa arbejdet med kilder i skolen kan styrkes.

Seerligt tankevaekkende har det veeret, at sa
korte kompetenceudviklingsforlgb har bidraget
til, at leererne har faet nye perspektiver pa,
hvordan de kan arbejde mere engagerende
med historieundervisning gennem de sanselige
og konkrete kilder og med afsat i den lille og
relaterbare fortaelling.



